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ORIENTACION EN LENGUAS

PRESENTACION SINTETICA DE LA ORIENTACION EN LENGUAS

e Titulo que otorga: Bachiller en Lenguas.

e Duracion: 5 afios. Ciclo Basico (2 afios) y Ciclo Orientado (3 afios)

e Escuela preuniversitaria de UNCuyo que la ofrece: Departamento de Aplicacion Docente
e Condiciones de ingreso: 7° afio de Educacién Primaria aprobado

FUNDAMENTACION DE LA ORIENTACION

Las definiciones curriculares para la Educacién Secundaria Orientada en Lenguas de la UNCuyo, se establecen considerando los Marcos de Referencia
aprobados por Resolucién del Consejo Federal de Educacidn N° 142/11.

La orientacion Lenguas en la escuela secundaria surge “como respuesta a la necesidad de construir un espacio en la educacién obligatoria que
permita a los jévenes, a través del estudio de diferentes lenguas, sensibilizarse hacia los diversos modos de expresién, conocimiento vy
relacion de las sociedades humanas, ampliando y profundizando, de ese modo, la reflexion sobre el lenguaje en tanto objeto complejo vy
multidimensional.

La propuesta curricular de la orientacién considera y garantiza:
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e condiciones para profundizar el estudio y el uso creativo de la propia lengua, para conocer y aprender otras lenguas, y para abordar distintas

facetas de los fendmenos lingliisticos y culturales desde una perspectiva sociocultural

e el desarrollo cognitivo y el pensamiento critico de los adolescentes y jovenes, mediante el conocimiento de los factores que intervienen

en el funcionamiento del lenguaje y las lenguas —que es de orden metalingliistico

e propuestas de ensefianza que promuevan el reconocimiento, la valoracion y el respeto por la diversidad de identidades y la singularidad de

cada cultura y la valoracién de los conocimientos y experiencias linglisticos y culturales que los jovenes traen consigo.

e aperturas hacia diversos campos sociales, culturales, profesionales y productivos, que permitan a los estudiantes continuar estudios

superiores relacionados con:

Lenguas: profesorado, traductorado e interpretariado; Lingdistica.

Humanidades: Letras, Antropologia, Educacion, Artes, Historia, Geografia, Filosofia, Psicopedagogia, Psicologia.
Cultura: Gestién cultural, Bibliotecologia, Edicidn.

Comunicacidén: Periodismo, Publicidad, Locucion.

Salud: Fonoaudiologia.

Turismo

Relaciones internacionales.

Comercio exterior.

e la ensefanza de Lenguas como instancia privilegiada para la formacién de ciudadanos abiertos al didlogo comprensivo y enriquecedor con el

otro

e propuestas de ensefianza para que todos los estudiantes:

reflexionen acerca de los modos en que se pone en juego, en distintas instancias de la vida personal, social y politica, el vinculo entre
lengua, cultura e identidad;

desarrollen una actitud constructiva y de apertura hacia la integracién nacional, regional y latinoamericana y hacia el
intercambio internacional desde el reconocimiento de la propia identidad lingistica y cultural;

reconozcan la coexistencia de diversas lenguas-culturas y sus variedades en nuestro pais, en la regién y en el mundo en
diferentes relaciones de poder a fin de explorar nuevos vinculos que favorezcan una mejor convivencia;

desarrollen un juicio critico que les permita cuestionar las representaciones sociales que se asocian con determinadas
lenguas-culturas y sus variedades, antes que tomarlas como descripciones objetivas;

respeten las lenguas-culturas y variedades que no les son propias, comprendiendo que las personas utilizan formas variadas vy
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diferentes para comunicarse de acuerdo con sus diferentes contextos y grupos de pertenencia;

desarrollen sensibilidad hacia la necesidad de mediacion linglistico-cultural en situaciones sociales y/o en marcos
institucionales, apropidndose de saberes vy prdcticas que les permitan contribuir a una mejor comunicacién, relacién e
integracién entre personas y/o grupos pertenecientes a una o varias culturas diferentes;

comiencen a definir horizontes y espacios potenciales de desempefno en diversos ambitos —cultural, artistico, politico, educativo,
cientifico, tecnoldgico, econdmico—, es decir, en el amplio mundo de las practicas sociales;

se involucren en el desarrollo de proyectos de intervencién socio-comunitaria, a partir de la integracion de saberes, la
comprension de problemas complejos del mundo contemporaneo y la construccidon de compromiso social;

cuenten con elementos para participar en actividades de produccidon cultural y preservacién de patrimonio utilizando
diferentes lenguajes;

puedan comprender, expresarse e interactuar en practicas de oralidad, lectura y escritura en distintas lenguas-culturas
reconociendo el papel del lenguaje en la construccién de sentidos;

desarrollen su capacidad de reflexiéon acerca del lenguaje y su funcionamiento en relacidon con la especificidad de cada lengua-
cultura;

sean capaces de distinguir y valorar, poniendo en juego procesos reflexivos, el papel de los aspectos tanto socioculturales
como lingtistico-discursivos que entran en juego en la construccion de sentidos;

enriquezcan su conocimiento y uso reflexivo del espafiol en tanto lengua de escolarizaciéon, considerando sus distintas
variedades y la adecuacién al contexto de enunciacidn;

desarrollen estrategias para avanzar en la comprension de lo que es ajeno a las lenguas y culturas conocidas frente a obstaculos
linguistico-culturales que pueden surgir en la interaccion;

cuenten con estrategias diversas para resolver problemas de comprensidn y produccion de textos orales y escritos de
diferentes géneros discursivos en la(s) lengua(s)-cultura(s) estudiada(s);

dispongan de conocimientos e informaciones que les posibiliten el acceso a y el uso critico de diversos instrumentos
lingliisticos, tradicionales y de TIC (diferentes tipos de diccionarios y gramaticas, buscadores, traductores, correctores, entre
otros).

Es importante aclarar que los diversos espacios curriculares de esta orientacién abordan los siguientes ejes transversales:

La diversidad lingliistica
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e Lengua, cultura e identidad
e Lenguas, ciudadania y politicas linglisticas
e Lenguas, comunicaciony TIC

En sintesis, la orientacion Lenguas propicia la construccion de una ciudadania participativa, cimentada en un conocimiento reflexivo del
lenguaje y las lenguas en tanto elementos de poder, que habilita el acceso a campos culturales diversos, variados y desafiantes; asimismo,
alienta la continuidad de los estudios superiores y abre un camino hacia el mundo del trabajo. (CFE Res. N° 142/11)

COMPONENTES CURRICULARES

FUNDAMENTOS

El proyecto curricular para los colegios de la UNCuyo se fundamenta en las concepciones de la ensefianza aprendizaje, en el Marco General de la
Educacion Secundaria (UNCuyo 2011), a saber:

e El conocimiento es saber con capacidad de hacer y de generar, al mismo tiempo, nuevos saberes para transformar la realidad. El
conocimiento es un bien politico, publico, cultural y social.

e Llaensefianza es entendida como una préctica de relevancia social.

e El aprendizaje es un proceso interactivo en el cual se espera que se produzcan conflictos sociocognitivos capaces de movilizar la
reestructuracion intelectual. Este proceso sucede tanto en el alumno como en el docente pues este Ultimo es también un sujeto en
permanente formacion.

e La ensefianza y el aprendizaje deben ser la resultante de la integracion de las intenciones educativas del profesor y los intereses de los
estudiantes, en funcidn de los contenidos seleccionados como significativos, social e institucionalmente.
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En cuanto a la concepcién de curriculum, se sostiene que “es un proyecto socio- politico- cultural que orienta la practica educativa en las escuelas.
Como tal, supone la seleccién de conocimiento valioso para ser ensefiado y aprendido, constituyéndose en un disefio de una propuesta educativa
integral y construccién sociocultural permanente”.

INTENCIONES EDUCATIVAS: COMPETENCIAS

En la etapa de construccién del nuevo Proyecto Curricular para los Colegios Preuniversitarios de la UNCuyo, una de las multiples decisiones ha sido la
de propiciar una educacién centrada en el desarrollo de competencias. Para la definicién de las mismas se toma como marco de referencia la
propuesta de Educacion Basada en Competencias de la Universidad Nacional de Cuyo y los aportes de distintos especialistas.

El término competencia se utiliza en el sentido de capacidad de hacer con saber y con conciencia sobre las consecuencias de ese hacer. Toda
competencia involucra, al mismo tiempo, conocimientos, modos de hacer, valores y responsabilidades por los resultados de lo hecho.

Se define competencia como conjunto de capacidades, habilidades, conocimientos, valores, actitudes y emociones que se movilizan y utilizan para
realizar acciones adecuadas y resolver situaciones de la vida cotidiana y profesional.

En términos generales, del enunciado de las competencias, es posible inferir caracteristicas comunes, a saber:

e un caracter holistico, integrador, multidimensional

e una disposicidn o actitud para la accion (en una competencia no puede faltar el componente de accién/ hacer/ desempefio)
e una dimensidn creativa, configurada segin contexto/ situacion (no se repite en forma mecanica)

e un uso reflexivo del conocimiento (reflexidn en y sobre la accién)

e una capacidad de responder adecuadamente a exigencias/ demandas en un contexto/situacion particular

La propuesta curricular supone el trabajo con competencias basicas comunes a todas las areas, disciplinas y orientaciones y también competencias
especificas vinculadas a cada area, orientacién y disciplina en particular.
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A continuacidn, se presentan las competencias bdsicas comunes para todas las disciplinas y areas seleccionadas, a partir de un proceso de consulta de
documentos, bibliografia y cibergrafia jurisdiccional, nacional e internacional.
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COMPETENCIAS BASICAS COMUNES PARA LA EDUCACION SECUNDARIA

COMPRENSION DE TEXTOS

Distinguir, analizar y utilizar distintos tipos de textos, de todas las disciplinas y areas.

Desarrollar habilidades en el andlisis, interpretacion y valoracion critica de las diferentes fuentes de informacion.

Buscar, seleccionar, analizar y organizar informacion relacionada con los diversos campos de conocimiento, procedente de todas las
fuentes disponibles.

PRODUCCION DE TEXTOS

Producir distintos tipos de textos adecuados a situaciones comunicativas concretas, considerando las légicas discursivas de cada
campo de conocimiento.

Desarrollar capacidad de comunicacioén oral y escrita.

Elaborar y expresar los propios argumentos orales y escritos de una manera convincente y adecuada al contexto.

Presentar informacion de manera ordenada y clara a través de diferentes recursos expresivos, utilizando herramientas tecnoldgicas
disponibles.

RESOLUCION DE PROBLEMAS

Identificar, analizar, plantear y resolver situaciones problematicas utilizando categorias propias de las diferentes disciplinas y areas.
Interpretar y abordar problemas a partir del procesamiento de informacidn pertinente.

Participar en situaciones comunicativas orales, verbales, motrices y expresivas para socializar los resultados obtenidos de
diferentes procesos de estudio, trabajo e investigacion.

Utilizar estrategias, progresivamente mas sistematicas y complejas, de busqueda, almacenamiento y tratamiento de informacion,
de formulacién de conjeturas, de puesta a prueba de las mismas y de exploracién de soluciones alternativas.
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APRENDIZAJE AUTONOMO

Desarrollar y consolidar capacidades de estudio, aprendizaje e investigacion; de trabajo individual y en equipo; de esfuerzo,
iniciativa y responsabilidad, como condiciones necesarias para el acceso al mundo laboral, los estudios superiores y la educacion a
lo largo de toda la vida.

Perseverar en el aprendizaje y mejorar progresivamente la capacidad de concentrarse en periodos de tiempo prolongados y de
reflexionar criticamente sobre los fines y el objeto del aprendizaje.

Planificar, implementar y evaluar estrategias de aprendizaje.

Desarrollar la observacidon y recogida de datos progresivamente mdas autdonoma y sistemdtica, para un tratamiento de la
informacidn mas ordenado y riguroso que permita la formulacién de conjeturas o hipdtesis para llegar a conclusiones personales y
consensuadas.

Construir progresivamente modos de pensamiento critico, divergente y auténomo en experiencias de produccién individuales y
grupales.

COMPETENCIAS COGNITIVAS

Comprender relaciones logicas entre conceptos en diferentes fuentes de informacién, pertenecientes a diversos discursos
disciplinares.

Desarrollar capacidad de abstraccién, andlisis y sintesis.

Desarrollar capacidad de investigacion.

Utilizar en forma segura y critica las tecnologias de la sociedad de la informacién para el estudio, el trabajo, el ocio y la
comunicacion.

Desarrollar las capacidades necesarias para la comprension y utilizacién inteligente y critica de los nuevos lenguajes producidos en
el campo de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.

Pensar en sistemas y redes complejas.

COMPETENCIAS SOCIALES Y CIVICAS

Desarrollar y evidenciar actitudes que contribuyan a la construccion de una sociedad justa y a preservar el patrimonio natural y
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cultural.

e Desarrollar capacidad para el ejercicio de una ciudadania democratica.

e Desarrollar sensibilidad estética para la apreciacion de las diferentes manifestaciones de la cultura.

e Avanzar en la construccién del propio proyecto de vida basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, justicia, respeto a la
diversidad, responsabilidad y bien comun.

e Utilizar el conocimiento para comprender y transformar constructivamente su entorno social, ambiental, econémico y cultural y
situarse como participante activo en un mundo en permanente cambio.

COMPETENCIA MOTRIZ

e Resolver situaciones motrices mediante la accion motriz a través de un sistema integrado de capacidades cognitivas,
procedimentales, actitudinales y psicoldgicas.

Las competencias especificas se explicitan en los apartados de cada area vy disciplina.
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SABERES FUNDAMENTALES Y ESTRUCTURA CURRICULAR

La definicidn de los saberes al que el curriculum se ajusta para la ensefianza y aprendizaje se enmarca dentro del enfoque por competencias. Para la
seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos se consideran los siguientes criterios:

e Organizacidn légica de los saberes (coherencia interna de cada disciplina)

e Articulacion vertical (saberes de afios anterior y sucesivos) y horizontal (saberes de otras areas/disciplinas)
e Organizacidn psicoldgica ajustada al nivel de desarrollo del sujeto de aprendizaje

e Correspondencia con las competencias definidas para cada area/ disciplina/ orientacién

e Correlacién con NAP y MR

e Vinculacién con particularidades de cada Orientacion

Con respecto al ultimo criterio, el Consejo Federal de Educacion especifica: “En el ciclo orientado la ensefianza de las disciplinas y dreas que componen la
Formacidon General comun, deberd organizarse para abordar - toda vez que sea posible- temas y problemas relativos a la orientacion, especialidad o
carrera técnica de que se trate”. (CFE. Res 84/09, art. 85.)

A continuacion se presenta la ESTRUCTURA CURRICULAR DE LA EDUCACION SECUNDARIA ORIENTADA EN LENGUAS

SVNSON3T :NOIDV.INIRO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO

14

1ro CB 2do CB 3ro CO 4to CO 5to CO
LENGUAY LENGUAY LENGUAY
LENGUA Y LITERATURA LITERATURA IV LITERATURA V
LITERATURA | LITERATURA II LITERATURA I
LENGUA LENGUA LENGUA LENGUA LENGUA
LENGUA EXTRANJERA
EXTRANJERA | EXTRANJERA II EXTRANIJERA IlI EXTRANIJERA IV EXTRANJERA V
MATEMATICA MATEMATICA | MATEMATICA II MATEMATICA Il MATEMATICA IV MATEMATICA V
CS. SOC - HISTORIA HISTORIA | HISTORIA II HISTORIA IlI HISTORIA IV
CS. SOC - GEOG GEOGRAFIA | GEOGRAFIA Il GEOGRAFIA I GEOGRAFIA IV
_, CS.SOC-ECON ECONOMIA
<<
E FEC FORMACION ETICAY FORMACION ETICAY
u CIUDADANA | CIUDADANA 11
\5 HUMANIDADES ORIENTACION LOGICA PSICOLOGIA FILOSOFIA
Q
< . . .
S  CS. NAT. - Biologia BIOLOGIA | BIOLOGIA II BIOLOGIA Il
o
o - -
Y S. NAT. - Fisica FISICA | FISICA Il
CS. NAT. - Quimica QUIMICA | QUIMICA I
EDUCACION EDUCACION EDUCACION
TECNOLOGICA TECNOLOGICA | TECNOLOGICA II
COMUNICACION COMUNICACION
EDUCACION ARTISTICA  MUSICA ARTES VISUALES TEATRO HISTORIA DEL ARTE
— L - EDUCACION FiSICA EDUCACION FiSICA .
EDUCACION FiSICA EDUCACION FiSICA | EDUCACION FISICA Il 0 v EDUCACION FISICA V
ESPACIOS ORIENTADOS , , 5
1 FRANCES | FRANCES II FRANCES ||
2 z
‘0 S "ESPACIOS ORIENTADOS INVESTIGACION EN ’
o< PORTUGUES
52 LENGUA
2
o & EDI1 EDI - 1RO EDI - 2DO EDI - 3RO EDI- 4TO EDI-5TO-1
e
EDI 2 EDI-5TO-2

SVNSON3T :NOIDV.INIRO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

En el contexto de la ensefianza y el aprendizaje, a menudo, se plantean los siguientes interrogantes: cémo enseiar para que el alumno aprenda, o
cudl seria la mediacién mas adecuada para determinados contenidos en relacién a los sujetos del aprendizaje. Sin embargo, no existe una sola
respuesta para tales cuestionamientos, antes bien, la adopcién como docentes de una perspectiva axioldgica e ideoldgica incide en las formas de
vinculacion con el conocimiento que se propone a los alumnos y la construccion metodoldgica que se realiza. Por este motivo, ensefar y aprender
supone una articulacion entre la légica disciplinar, las posibilidades de apropiacién de esta por parte del sujeto y las situaciones y contextos
particulares que constituyen los ambitos donde ambas ldgicas se entrecruzan. (Edelstein: 1996)

Cabe aclarar que los procesos de ensefianza y aprendizaje son diferentes en cada caso y estan profundamente vinculados entre si, pero no en una
relacion de causa-consecuencia. No en todos los casos que el docente enseiia, el alumno aprende. Por lo tanto, el docente debe asegurarse por medio
de diversas estrategias de mediacién de que el alumno construya su propio saber.

PRINCIPIOS DE ACCION SUGERIDOS PARA FACILITAR LOS PROCESOS DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

e Explicitar el sentido de aquello que se ensefna

e Seleccionar, organizar y secuenciar cuidadosamente los contenidos que se van a ensefar

e Planificar estrategias para cada momento de la secuencia didactica: para la exploracion inicial o diagndstico; para el desarrollo de los
contenidos; para la estructuraciéon del conocimiento; para la transferencia o uso del conocimiento en situaciones diversas; para la
integracién del conocimiento; para la evaluacidn de los aprendizajes y para la reflexion sobre lo aprendido (metacognicion)

e Generar un clima de trabajo agradable, de respeto y confianza

e Planificar actividades para conocer a los alumnos

e Recuperar saberes previos y experiencias de los alumnos en forma permanente

e Realizar propuestas de enseiianza en las que se presenten problemas reales

15
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Otorgar a los estudiantes la posibilidad de explicitar las estrategias de aprendizaje y procedimientos que ponen en juego para resolver las
situaciones problematicas y reflexionar sobre ello

Realizar lecturas en clase para ensefarles a abordar bibliografia y cibergrafia especifica

Ubicar permanentemente a los estudiantes en la propuesta curricular global que se les propone, mostrar relaciones, hacer que ellos las
encuentren

Organizar actividades que favorezcan la comprensién: explicar, ejemplificar, transferir, justificar, comparar, contrastar, contextualizar,
generalizar, vincular teoria y practica

Activar el pensamiento de los jévenes a partir del desarrollo de procesos deductivos, inductivos y analdgicos, y de procesos de
exploracién, indagacidon y experimentacién, en situaciones que incluyan la reflexion critica sobre los fenédmenos, la comprensién vy
explicacion de asuntos de la vida y del mundo.

Promover la verbalizacién, la escritura y la representacion grafica de las ideas

Planificar estrategias de ensefianza que promuevan el uso de lenguajes audiovisuales y multimediales

Incluir el disefio y realizacidn de actividades de observacion, exploratorias y experimentales, de aula, de laboratorio y de campo

Generar ambientes interactivos y colaborativos incorporando el uso de las tics

Recoger las dificultades y obstaculos que se presentan e intentar formularlos como contenidos para ser trabajados en clase

Propiciar experiencias de aprendizaje individuales, grupales, institucionales y comunitarias

Proponer situaciones de ensefianza que posibiliten la pregunta, el interrogante

Organizar salidas didacticas a instituciones vinculadas con la produccién de conocimiento cientifico, tecnoldgico y artistico culturales,
como asi también visitas de cientificos, tecndlogos, literatos, artistas, etc.

Planificar la participacion o concurrencia de los alumnos a muestras y ferias escolares, de ciencias, olimpiadas, charlas de divulgacién
cientifica, encuentros y/o jornadas relacionadas con temas y problemas de las diferentes disciplinas

Organizar, especialmente en el ciclo orientado, experiencias de aprendizaje vinculadas con los estudios superiores y una preparacion para
el mundo del trabajo

Ensefiar desde una perspectiva de formacion de ciudadanos responsables, protagonistas de sus propias vidas, considerando sus creencias
y concepciones, respetando la diversidad, los valores culturales que portan, los contextos en que se sitian y los diferentes grupos
culturales con quienes se convive en la sociedad

Favorecer la comunicacion entre alumnos y docentes y entre los alumnos entre si

Revisar y validar en forma permanente las estrategias didacticas
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En las propuestas curriculares, es necesario promover experiencias de aprendizaje variadas. Estas deben recorrer diferentes formas de construccién,
apropiacioén y reconstruccidon de saberes, a través de distintos formatos que reconozcan los modos en que los estudiantes aprenden. Los espacios
curriculares adoptan distintos formatos para organizar los contenidos y enseiarlo. Estos son:

ASIGNATURAS: seleccionan u organizan sus contenidos desde una ldgica disciplinar: explicitan ndcleos tematicos con el fin de focalizar y delimitar los
contenidos y orientar su ensefianza. Se resuelven en unidades diddcticas vinculadas entre si, segin una secuencia que le otorga unidad y coherencia
al programa de contenidos seleccionados para su desarrollo.

TALLERES: son espacios de integracion entre contenidos de una misma disciplina o area, o entre contenidos de distintas areas, que se presentan para
el tratamiento de un tema, la ejecucion de una actividad o tarea especifica o la resolucién de un problema. Su objetivo es la generacion y/o aplicacion
de procesos de pensamiento y de actitudes y habilidades diversas de los alumnos a la resolucién de la tarea de aprendizaje planteada por el taller. El
taller implica la busqueda de la unidad teoria-préctica, la reflexion sobre problemas de la realidad; el desarrollo del proceso de aprendizaje a partir
del trabajo del alumno sobre el objeto de estudio y la interrelacidon profunda de los contenidos y experiencias del taller con las demads unidades
curriculares.

LABORATORIOS: constituyen espacios curriculares organizados para la realizacion de determinados aprendizajes, que requieren instalaciones
especiales, equipamientos apropiados, instrumentos tecnoldgicos y/o materiales o insumos necesarios para la practica de esos aprendizajes. El
laboratorio plantea una propuesta de aprendizaje centrada en la tarea de los alumnos (resolucién de un problema, verificacién de hipdtesis,
interpretacion de datos, realizacidon de experimentos, etc.) que se resuelve a partir del uso de equipamientos y materiales diversos, segun la indole
del laboratorio. Supone el manejo de informacion, el conocimiento de métodos y procedimientos, la observacion y realizacién de operaciones, el
trabajo con objetos e insumos, la puesta en practica de destrezas, la adquisicidon de una técnica, etc.

SEMINARIOS: son espacios cuya metodologia permite profundizar abordajes tedricos y atender a tematicas especificas. Suponen el tratamiento en
profundidad de los temas estudiados; la discusién de los mismos en el grupo de trabajo; el planteo de hipdtesis que se buscan comprobar en lecturas
bibliograficas apropiadas; la propuesta de soluciones reflexionadas y justificadas desde las posiciones personales y grupales; la organizacion
conceptual para la comunicacidn y la argumentacion que justifique el propio enfoque.

MODULOS: constituyen una estructura integrativa multidisciplinaria, organizada para abordar un determinado objeto de estudio. El médulo es
concebido como una unidad de formacién con sentido propio, que organiza el proceso de ensefianza y de aprendizaje a partir de objetivos
formativos o competencias claramente definidas y evaluables; con cierta autonomia en relaciéon con el conjunto curricular del que forma parte;
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estructurado en torno a un problema central que da unidad a sus contenidos y actividades y que permite un enfoque pluridisciplinario en el
desarrollo de competencias.

PROYECTOS: suponen una forma de organizar los espacios curriculares en torno a una metodologia -la propia del proyecto- que actia como eje de
integracién de contenidos tedricos y experiencias practicas. Permiten construir diversas herramientas conceptuales y aplicar los procedimientos
propios de cada disciplina al campo del quehacer requerido por el proyecto. Estan vinculados con una realidad especifica en la cual se puede
intervenir, a través del producto logrado con la realizacién del proyecto.

ATENEOS: son espacios de reflexion que permiten profundizar en el conocimiento y analisis de casos relacionados con tematicas, situaciones y
problemas propios de uno o varios espacios curriculares. Requieren un abordaje metodoldgico que favorezca la ampliacidon e intercambio de
perspectivas (de los estudiantes, de los docentes, de expertos) sobre el caso/ problema en cuestidn. La clave del ateneo es la discusidn critica
colectiva.

Otra posibilidad para considerar en el desarrollo curricular es la estrategia de “virtualizar” algunas horas dentro de determinados espacios
curriculares. Especialmente, a partir de la incorporacidn de las netbooks en los procesos de ensefanza y aprendizaje.

ORIENTACIONES DIDACTICAS PARA LA EVALUACION

La propuesta curricular jurisdiccional para las escuelas de la UNCuyo concibe a la evaluacidn como: proceso de didlogo, de comprensién y mejora, y
como juicio de valor en un momento determinado para la toma de decisiones. Dicha conceptualizacion es parte de los procesos de ensefianza y
aprendizaje. En este sentido, se entiende la evaluacidn como una practica compleja que cumple multiples funciones. Ademas, se apoya en una serie
de ideas y formas de realizarla, como asi también responde a determinados condicionamientos y acuerdos institucionales.

Para el andlisis y mejora de los procesos de evaluacidon en cada institucion es importante considerar que una buena practica de evaluacién debe
presentar las siguientes caracteristicas:
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parte del proceso de ensefianza y aprendizaje
coherente con los procesos de ensefianza y aprendizaje desarrollados

planificada considerando la intencionalidad que guia toda la propuesta curricular (en este punto es preciso tener presente que se prioriza

el desarrollo de competencias)

expresion de las practicas cotidianas del trabajo en el aula

consecuencia positiva respecto del aprendizaje

generadora de confianza y de un espacio para que los aprendizajes se expresen con naturalidad
propiciadora de diversos modos e instrumentos para mostrar lo aprendido

estimuladora de las mejores producciones de los alumnos

replanteo claro de las caracteristicas de la propuesta evaluativay de los criterios de evaluaciéon
sintesis de procesos y resultados

transparente, clara para todos

respetuosa del otro, y de sus condiciones de aprendizaje

una estrategia de desarrollo profesional permanente

consciente de su dimension ética.

Algunas estrategias de evaluacion sugeridas:

estructuracidn de consignas claras y precisas para todos
resolucidn de pruebas escritas integradoras

elaboracion de narrativas, redes o mapas conceptuales, portafolios, diarios o bitdcoras de clase, blogs, wikis, webquest, monografias,

trabajos con diferentes caracteristicas y alternativas de resolucion de las consignas
disefo, desarrollo y evaluacion de proyectos de investigacion y de intervencion

organizacidn y participacidon en muestras, clubes de ciencias, campafias de concientizacidn, debates, exposiciones
valoracion de los informes derivados de experiencias educativas, practicas de aula, laboratorio y campo
consideracion de los “borradores” de distintos tipos de produccién para valorar los aprendizajes logrados durante el proceso de

ensefianza y aprendizaje
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e observacidn sistematica de opiniones y actuaciones de los alumnos dentro y fuera de la clase, en las actividades grupales, debates,
salidas, recreos, actividades deportivas, en la distribucién de las tareas y responsabilidades, en los conflictos

e evaluacion de producciones y reflexiones en los distintos campos de conocimiento, considerando avances personales y grupales en
relacion con la dindmica del contexto de aprendizaje

e construccion conjunta de algunos criterios de evaluacién

e organizacion de experiencias de auto y co- evaluacion

e elaboraciéon de instrumentos de seguimiento de procesos y resultados de cada alumno a partir de los criterios de evaluacidn planteados

e utilizacidon de metodologias de educacion virtual, pasantias, tiempo escolar flexible, entre otras

En conclusion, la evaluaciéon debe preparar al alumno para resolver situaciones y conocimientos adquiridos, explicar y fundamentar los
procedimientos seguidos en la resolucién de problema, ademds de permitir un mayor nivel de conocimiento del grado, profundidad y calidad de los
aprendizajes logrados. Este modo de evaluar es coherente con la educacion basada en competencias que se promueve desde el nivel de decision
curricular jurisdiccional de la UNCuyo.

Desde este nivel de decisidn jurisdiccional, se insiste en que esta propuesta curricular “constituye un marco de actuacién profesional para directivos y
docentes que permite generar, en cada contexto y en cada institucién educativa, un proyecto de accion articulador de prescripciones y practicas para
enriquecer experiencias y trayectorias escolares de los estudiantes”. (UNCuyo 2011) En este proceso de transformacion curricular, que exige analisis y
reflexion sobre las practicas docentes en cada institucién, es fundamental tener presente que: “Las buenas practicas suceden cuando subyacen a ellas
buenas intenciones, buenas razones y, sustantivamente, el cuidado por atender la epistemologia del campo en cuestidon” (Edith Litwin, 2008)
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l CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

25

l FRANCES I, 11 Y 1l

Estos espacios Curriculares seran definidos en funcion de la propuesta de EDI que la Institucidén ofrezca como complementarios a la Orientacién a fin
de respetar la formacién de los alumnos en el trayecto Lengua-Cultura: Francés.
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PROYECTO DE INVESTIGACION EN LENGUAS: PROYECTO DE INTERCULTURALIDAD. INVESTIGACION-ACCION

26

El cambio de siglo trajo aparejado consigo términos que dieron cuenta de nuevas realidades. Palabras tales como “globalizacién”, “avances
tecnoldgicos”, “nuevas formas de comunicacién”, fueron practicas cotidianas que exigieron un nuevo ciudadano capaz de desempefiarse en el
cambiante ambito social. Asimismo, en las sociedades occidentales se han ido experimentando valores contradictorios, por un lado, se ha trabajado
para la integracién o aceptaciéon de la diversidad cultural pero, por el otro, se ha reaccionado mediante posiciones encontradas frente a la misma
diversidad. Al mismo tiempo, la globalizacién de los mercados financieros, de los capitales y el trabajo, de las tecnologias de la comunicacién y de la
informacién, el ascenso de un rearme global y las consecuencias mundiales de los problemas ecoldgicos e inmunoldgicos pusieron en crisis los
estados nacionales. Esta dialéctica entre la fragmentacién cultural y la creciente necesidad de integracién constituye uno de los mas grandes retos
gue debe enfrentar el mundo actual.

Desde esta perspectiva, el Proyecto de Interculturalidad pretende focalizar sus acciones en la valoracién de la diversidad cultural, el reconocimiento
que la educacion intercultural es para todos, el fomento de las relaciones interétnicas e interculturales positivas desde una competencia comunicativa
intercultural efectiva para encontrar un camino hacia la integracién y la construccién de un nuevo tejido social.

Con una dinamica de proyecto, se abordaran los temas desde lo tedrico con el docente a cargo del espacio, asi como también desde un accionar
participativo a partir de encuentros didacticos con Profesores de la institucién y con personalidades del medio. Dichos profesores intentaran
introducir a los estudiantes en las culturas de habla espafiola, inglesa, francesa, portuguesa, italiana y griega, en la cultura cldsica, cuna de occidente
y en las culturas latinoamericanas en todas sus dimensiones.

A partir del conocimiento profundo de cada cultura y su lengua, el alumno podra elegir un destino adecuado a sus intereses y poder asi realizar un
viaje intercultural que le permitird vivenciar lo aprendido.

Es importante destacar que en este proyecto la educacidn intercultural estara centrada en la aceptacion de las diferencias y la pluralidad cultural, y en
la integracion en oposicion al concepto de asimilacion cultural.
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NOMBRE DEL ESPACIO CURRICULAR: PROYECTO DE INVESTIGACION EN LENGUAS MODALIDAD: LENGUAS
SUBTITULO: DE LA GLOBALIZACION A LA INTERCULTURALIDAD. INVESTIGACION-ACCION ANO: CUARTO
CICLO: ORIENTADO
EJE CONTENIDOS
Reconocimiento de la globalizacién como concepto fundamental para la interpretacidn de la realidad actual.
Identificacion de las problematicas de los mercados financieros, los capitales y el trabajo a partir de la globalizacion.
Analisis critico de las tecnologias de la informacién y la comunicacion.
Reconocimiento de las consecuencias mundiales del rearme global.
Identificacion de los problemas ecolégicos e inmunolégicos a partir de la globalizacidn.
1. LAS Reconocimiento de la crisis de los estados nacionales.
PROBLEMATICAS | Reconocimiento de la influencia de los avances tecnoldgicos en la cultura de los pueblos.
DE LA Reconocimiento de la influencia de los medios de comunicacidn en la subjetividad de los nifios y jévenes.

GLOBALIZACION

Reconocimiento de la dialéctica entre la fragmentacion cultural y la creciente necesidad de integracidn.
Andlisis critico del concepto de modernidad liquida e hiper modernidad.

Reconocimiento de las problematicas de los paises desarrollados y sub desarrollados.

Reconocimiento de las problematicas latino americanas, argentinas y mendocinas a partir de la globalizacion.
Sistematizacion de las estrategias propias de la metodologia de la investigacion.

Evaluacion y anadlisis de las problematicas regionales a partir de la globalizacion.

Reconocimiento de las problematicas culturales e idiomaticas a partir de la globalizacion.

2. LA
VALORACION DE
LA DIVERSIDAD
CULTURAL

Reconocimiento del concepto de cultura desde la antigiiedad hasta el mundo actual.

Identificacion del concepto antropoldgico de cultura.

Reconocimiento de los bienes simbdlicos como patrimonio cultural

Reconocimiento de la diversidad cultural en el mundo.

Reconocimiento de la diversidad cultural en latino América, Argentina y Mendoza.

Identificacion de los conceptos de interculturalidad, transculturalidad, pluriculturalidad, intraculturalidad y
multiculturalidad.
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NOMBRE DEL ESPACIO CURRICULAR: PROYECTO DE INVESTIGACION EN LENGUAS MODALIDAD: LENGUAS

SUBTITULO: DE LA GLOBALIZACION A LA INTERCULTURALIDAD. INVESTIGACION-ACCION ANO: CUARTO

CICLO: ORIENTADO

EJE

CONTENIDOS

Sistematizacion de estrategias para una educacion inter cultural.

Reconocimiento de las relaciones inter étnicas e inter culturales positivas desde lo mas préoximo a lo mas lejano, de
Mendoza al mundo.

Reconocimiento y sistematizacion de estrategias para el logro de la competencia comunicativa inter cultural.
Reconocimiento de los conceptos de integracién cultural vs. asimilacion cultural.

Identificacion del concepto de tejido social y sus rupturas.

Reconocimiento de los grandes retos del mundo actual para la aceptacion de la diversidad desde lo mas préoximo a lo mas
lejano.

3. DE MENDOZA
AL MUNDO.

Reconocimiento de aspectos culturales de paises de habla inglesa.

Reconocimiento de aspectos culturales de paises de habla espaiiola.

Reconocimiento de aspectos culturales de paises de habla francesa.

Reconocimiento de aspectos culturales de paises de habla portuguesa.

Reconocimiento de aspectos culturales de paises de habla italiana y griega.

Reconocimiento y andlisis de la cultura regional de Mendoza al mundo.

Sistematizacion de estrategias para la elaboracion de proyectos inter culturales.

Sistematizacidn de estrategias para la investigacidn accion.

Sistematizacion de estrategias para el armado de eventos, charlas, exposiciones, debates, foros, etc.
Sistematizacion de estrategias para el armado de viajes inter culturales.
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l PORTUGUES

29

Este Espacio Curricular sera definido en funcién de los EDI que la institucidon proponga como complementarios a la Orientacién a fin de respetar la
formacidn en el trayecto de los alumnos.

l ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL (EDI) SUGERIDOS COMPLEMENTARIOS A LA ORIENTACION

EDI SUGERIDO PARA PRIMER ANO: VIAJE EN EL TIEMPO: LENGUA Y CULTURA LATINA |

Con el fin de conocer nuestro presente es necesario realizar un viaje hacia el pasado. El hombre como un ser social por naturaleza encuentra en ese
pasado a través de sus obras sus origenes y su constitucion como persona. Es por ello, y porque toda lengua entrafia y resume la cosmovision de una
cultura que el viaje implica un reconocimiento tanto al exterior como al interior humano del mundo occidental. Los primeros tiempos de la
civilizacién occidental comenzaron con los griegos y romanos.
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EDI SUGERIDO PARA PRIMER ANO: LABORATORIO DE IDIOMA INGLES I: LECTURA EN VOZ ALTA

30

El laboratorio de lengua inglés tiene como finalidad el desarrollo de técnicas de la ensefianza fonético — fonoldgico del idioma. En este sentido, el
ejercicio continuo de la lengua y su pronunciacién no solo contribuye al desarrollo de la habilidad conversacional sino ademas a la correcta
pronunciacién. Dicho aprendizaje aprehendido desde la mas temprana edad construye los significados y los sentidos adecuados para cada situacién
comunicativa.

EDI SUGERIDO PARA SEGUNDO ANO: LOS SECRETOS DE LA VIDA COTIDIANA. LENGUA Y CULTURA Il

Toda historia de vida guarda secretos que se develan a partir del acercamiento y la observacidn minuciosa. Estos secretos atesorados en las antiguas
culturas asumen en nuestros dias una dimensién simbdlica como bien cultural. Reconocerse en esos secretos nos liga a una cultura que le pertenece y
caracteriza a cada individuo que la porta. Esos secretos solo a ellos les seran revelados. Por lo tanto, el tépico de la Lengua y cultura latina Il girara en
torno a los ocultamientos de la vida cotidiana.

EDI SUGERIDO PARA SEGUNDO ANO: LABORATORIO DE IDIOMA INGLES Il. LECTURA EN VOZ ALTA

El laboratorio de lengua inglés tiene como finalidad el desarrollo de técnicas de la ensefianza fonético — fonoldgico del idioma. En este sentido, el
ejercicio continuo de la lengua y su pronunciacién no solo contribuye al desarrollo de la habilidad conversacional sino ademas a la correcta
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pronunciacién. Dicho aprendizaje aprehendido desde la mas temprana edad construye los significados y los sentidos adecuados para cada situacién
comunicativa de mayor complejidad.

EDI SUGERIDO PARA TERCER ANO: LOS HEROES A TRAVES DEL TIEMPO: LENGUA Y CULTURA GRIEGA I

31

Los héroes y las heroinas de los tiempos actuales aun no toman conciencia de su protagonismo en el mundo, puesto que la vertiginosidad de la vida
moderna lo prohibe. En este sentido, conocer las actuaciones de los héroes del pasado y sus las vidas ejemplares abren umbrales de conocimiento
gue iluminaran el camino de las nuevas generaciones. Por este motivo y para completar el trayecto comenzado serd la lengua griega la que aporte
nuevos sentidos para la conformacién de los héroes y heroinas del mafiana.

EDI SUGERIDO PARA TERCER ANO: ENGLISH COMMUNICATION WORKSHOP (TALLER DE CONVERSACION)

La ensefianza de este idioma en la escuela secundaria contribuye a que los alumnos adquieran conocimientos basicos de la misma. Sin embargo, la
carga horaria destinada a este espacio no es suficiente para desarrollar y adquirir el manejo fluido para la comunicacion oral de esta lengua
extranjera. Por lo tanto, este taller tiene como finalidad poner en practica la lengua inglés en diferentes contextos para optimizar la comunicacion
oral. De esta manera, los alumnos ponen en préctica todos sus conocimientos profundizandose en la habilidad oral (speaking) para realizar actos
comunicativos.
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EDI SUGERIDO PARA CUARTO ANO: ANIMACION DE CUENTOS: EXPRESION Y LECTURA EN VOZ ALTA

La narracion oral es y serd convocante, es decir, un modo de compartir ilusiones, deseos y experiencias de vida. La letra tiene un valor en el desarrollo
del hombre y se a este valor le sumamos la lectura en voz alta habremos logrado un acto socializador, igualitario e integrador. Animar la letra escrita
de los cuentos con la propia voz seduce, da placer y belleza y aporta elementos que pueden integrarse a la creatividad. Por esta razén este taller se
convierte en una de las mejores estrategias para formar lectores y contagiar el gusto por la lectura en los nifios y jévenes.

EDI SUGERIDO PARA CUARTO ANO: ENGLISH FOR SPECIFIC PURPOSES (INGLES PARA FINES ESPECIFICOS)

Este espacio tiene como finalidad enseiar el inglés con objetivos mds especificos en un contexto particular. Es decir, se consideran las habilidades de
los alumnos (leer, escribir, hablar y escuchar) y sus necesidades particulares para cada practica social. De este modo se focaliza en el desarrollo de
competencias que ellos mas necesiten perfeccionar. Su contenido abarca un abanico inmenso de temas. Algunas sugerencias son:

e ElInglés para el turismo

e EllInglésy la gestion empresarial

e ElInglésy las ciencias de la salud

e ElInglés cientifico

e ElInglésy los discursos literarios, etc.
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EDI PARA QUINTO ANO: PROYECTO DE ARTICULACION UNIVERSITARIA ORIENTADO A LA LENGUA Y LA LITERATURA

33

Todos sabemos que el paso a los estudios superiores universitarios implica un punto de inflexién en la vida de los estudiantes. Tener conciencia de
este cambio promueve la preparacién anticipada para dicho fin. En este sentido, el taller se orienta al desarrollo de competencias especificas para un
alumno universitario. Asimismo y para el desarrollo de dichas competencias uno de los pilares fundamentales es la comprensidn lectora de textos
académicos. Desde el punto de vista tedrico tanto la lengua como la literatura hace uso de textos de este tenor.

EDI PARA QUINTO ANO: LITERATURE IN ENGLISH

Una vez que el alumno ha alcanzado un nivel de competencia eficaz en el idioma inglés, entender su cultura y su lengua desde sus propios autores es
un paso mas hacia la cosmovisién de un individuo posicionado en otro espacio y tiempo socio cultural. Desde esta perspectiva, la literatura leida en su
idioma original aporta la real filosofia e identidad de los paises de habla inglesa. En este sentido, este espacio contribuye a la comprensién de la
diversidad cultural.

SVNSON3T :NOIDV.INIRO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO

BIBLIOGRAFIA

34

e AAGE BRANDT, M. (1994), Dindmicas del sentido. Estudios de Semidtica modal, Homo Sapiens Ediciones, Universidad de Aarhus, Rosario.

e ADAMS, M. (1992) Les textes. Types et prototypes, Paris: Nathan Université. BADURA, B. (1972) Kommunicative kompetenz,
dialoghermneutik und Interaktion, Badura Gloy Edit.

e BAITIN, M.M. (1982), El enunciado como unidad de la comunicacidn discursiva, diferencia entre esta unidad y las unidades de la lengua y
Ensayo de Andlisis filosofico en Estética de la creacion verbal, Siglo XXI. Méjico. p. 256 a 323

e BAREL, S. (1991) De la escritura y sus fronteras. Cérdoba: Alcién Editora

e BARTHES, R. (1990) La aventura semioldgica. Buenos Aires. Paidds

e BELINCHON, R. (1991 Psicologia del Lenguaje, Madrid: Trotta.

e BENVENISTE, E. (1965) Problemas de Lingiiistica General, México: Siglo XXI Editores, tomos 1y 2.

e BENVENISTE, E. (1985) El aparato formal de la enunciacion cap.5 in Problemas de lingiiistica general Il De la subjetividad en el lenguaje
cap. XV in Problemas de Lingiiistica general | 1985, Siglo Veintiuno editores, Méjico.

e BERRUTO, G. (1978) La semdntica. Torino, Einaudi.

e BERNARDEZ, E. (1982) Introduccion a la lingliistica del texto, Espasa Calpe, Madrid.

e BRUNER, J. (1998) Actos de significado. Mds alld de la revolucion cognitiva, Madrid, Alianza, (Capitulo 3).

e CALSAMIGLIA, Helenay otros. (2001) Las cosas del decir. Manual de andlisis del discurso. Barcelona. Ariel Linglistica.

e CHARLOT, B: La relacidn con el saber. Elementos para una teoria. Buenos Aires. Libros del Zorzal.

e COLOMER, T. (1999) Introduccidn a la literatura infantil y juvenil. Espafia: Sintesis educacion.

& (1998) La formacion del lector literario. Narrativa y juvenil actual. Espaiia: Zepli

e ECO, Umberto: (1989) El Lector in Fabula. Buenos Aires.

e DIRECCION GENERAL DE ESCUELAS, (1998). Lenguas Extranjeras- Inglés, Fasciculo 40, Gobierno de Mendoza. Mendoza.

e DUCROT, 0. (1975), ¢Qué es el estructuralismo? El estructuralismo en Lingliistica, Bs. As. Losada.

e FRAWLEY, W. (1997), VIGOTSKY y la ciencia cognitiva. Cognicion y desarrollo Humano. Paidos.

e GOMEZ DE ERICE, Maria Victoria, (2004). Las corrientes lingliisticas, Documento de catedra, La ontogénesis de la enunciacion, (2005)
Documento de trabajo, FEEYE, La problemadtica del discurso, (2005), Documento de trabajo, FEEYE.

SVNON3I1 :NOIDVLINIIHNO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO

La enunciacion, Documento de catedra, Facultad de Educacion Elemental y Especial, (1996)

GOMEZ DE ERICE, M. V. y ZALBA, Estela, (2004), La competencia, las competencias; El enfoque seleccionado para abordar la lengua....;
Dialogicidad y Polifonia; La conectividad y los conectivos; La modalizacion en Comprension de textos. Un modelo conceptual y
procedimental. Trayectos cognitivos. EDIUNC.

LOTMAN, Y. (1970) Estructura del texto artistico. Moscu: Iskusstvo

LOZANO, L. y otros. (1995.) Andlisis del discurso. Barcelona, Catedra.

MC DONOUGH, S. (1989). Psychology in Foreign Language Second Language Acquisition. Cambridge University Press.

MENDOZA FILLOLA, A. (2001) El intertexto lector: el espacio de encuentro de las aportaciones del texto con las del lector. Espaia: Zepli
NUNAN, D. (1990). Designing Tasks for the Communicative Classroom, OUP, UK.

PETIT, M. (2006) Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. México: Fondo de Cultura Econémica.

REYES, Graciela. El ABC de la pragmdtica. Madrid, Arcos.

WILLIS, J. (1996). A Framework for Task-based Learning, Longman, UK.

ZALBA, E. (2005) Seminario de Actualizacion Disciplinar para la ensefianza de la Lengua. UNCuyo. Secretaria Académica.

35

SVNON3I1 :NOIDVLINIIHNO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




APORTES AL DISENO CURRICULAR

DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO 36

. AGRADECIMIENTOS

DIRECTORA DEL COLEGIO UNIVERSITARIO CENTRAL
DIRECTORA DEL LA ESCUELA MAGISTERIO
DIRECTORA DEL COLEGIO MARTIN ZAPATA

DIRECTORA DEL LICEO AGRICOLA

DIRECTOR DE LA ESCUELA DE AGRICULTURA
DIRECTOR DE DEPARTAMENTO DE APLICACION DOCENTE

AGUILAR, SANDRA
AGUIRRE, MARIA ELVIRA
ALLENDE, ALEJANDRO
ANGULO, MARIA BEATRIZ
ARTAC, MARIA CRISTINA

BALLESTEROS, MARIA DEL CARMEN

BERARDINI, LAURA
BIANCHOTTI, MARISOL
BONILLA, JESUS
BOSSO, HERNAN
BRACONI, JULIO
BRUNETTI, CECILIA
BUSTOS, SILVIA ESTELA
BUTTI, LILIANA
CALDERON, MARCELA
CAMPANA, ROMINA
CANET, VANINA
CARDINAL, MARCELA
CAROSIO, ADRIANA
CASETTI, ELVIRA

CiA, SILVIA

CIANCIO, GUSTAVO

COLL, SUSANA
CRUZ, CLAUDIA

CRUZ, CLAUDIA

CRUZ, VIVIANA

DE MIGUEL, SILVIA

DE VECCHI, NORMA
DOMINGUEZ, GRACIELA
DOMINGUEZ, GRACIELA
FERNANDEZ, PATRICIA
FRASSINELLI MERCEDES
GAMBA, CRISTIAN
GARBI, NANCY

GARRAMUNO, HEBE GILDA

GEI, GABRIEL

GIL, LOURDES MARIANA
GIMENEZ, ANA

GIRONI, VALERIA

HORTA DE MARCH, LAURA

IANARDI, GRACIELA
JURI, MARCELA

KALUZA, GRACIELA
LOPEZ DE LLANO, MABEL

LILIAN MONTES DE GREGORIO
DORA CUBAS DE TRAMONTANA
SUSANA ISABEL ZABEK
ADRIANA BEATRIZ NARVAEZ
SALVADOR CALAFAT

DARIO SANFILIPPO

LOPEZ, SILVIA
MANZUR, PATRICIA
MARINO, MARIANA
MARINO, NADYA
MARTIN, FERNANDO
MARTIN, PATRICIA
MAZZETTI, SANDRA
MIRANDA, MARIA T.
MOYA, CLAUDIA
NOUSSAN LETTRY
ORTIZ BANDES, GASTON
PANELLA, LILIANA
PENA, CLAUDIO
PINO, ELIZABETH
PIRANI, CLAUDIA
PORTILLO, BIBIANA
PUENTE, ANGEL
PULGAR, ROXANA
RIDOIS, MARIA C
RIOS, MARIA ELENA
RIVERO, FRANCO
RODRIGUEZ, RAQUEL

ROMERO DAY, MARCELA
SACERDOTE, MARIA EUGENIA
SALAS, JUAN CARLOS
SANCHEZ AZCONA, CRISTINA
SANCHEZ BOADO, ADRIANA
SCHMIDT, EDITH

SESTO, MARIELA

SEVILLA, SUSANA

SILVA, DIEGO

SOTTILE, MARIA ROSANA
STAHRINGER, ROBERTO
TOSONI, MAGDALENA
UTRERO, CECILIA

VALDEZ, ANDREA

VARAS, LAURA

VILLALON, PATRICIA
VILLEGAS, ANALIA

ZABALA, CECILIA

ZALBA, ESTELA

ZULUAGA, MERCEDES

SVNSON3T :NOIDV.INIRO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




DISENO CURRICULAR DE EDUCACION SECUNDARIA — COLEGIOS UNCUYO

37

SVYNON31 :NOIDVLINIIHO
V2I4]23dS3 NOIDVINYOL V1 3a OdINVD




